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1. Inledning

Varfér gar tolv skolledare och en skolchef in i ett tre terminer langt larande som kréaver egna
undersékningar, litteraturlasning, gemensam reflektion och kritiskt granskande av den egna
verksamheten?

For att det ar nédvandigt, menar ledningsgruppen i skolomrade Norra i Kristianstad. Under
flera &r har gruppen diskuterat sprakets betydelse och att férskolechefernas och rektorernas
kompetens skulle starkas. De sag stora fordelar med att genomféra kompetensutvecklingen
tilsammans 6ver verksamheterna, fran forskolan till grundskolans arskurs nio.
Forhoppningarna var att na synergieffekter i att bade starka kompetensen och
samhdrigheten. Insikten fanns ocksa om att den pedagogiska ledningen ar viktig for att n&
framgang i det sprakutvecklande arbetet.

En annan anledning var att stora delar av skolomrade Norra har férskolor och skolor med
manga barn och elever med annat modersmal an svenska. Att 6ka den sprakliga
medvetenheten hos pedagogerna var darfér angelaget. Den férsta delen av skolomradets
ledord: "Stark personalens sprakliga medvetenhet och Iat det rika spraket floda” blev
forskningscirkelns utmaning.

| denna rapport presenteras forskningscirkelns arbete under tre terminer med bérjan i
september 2013 och avslut i januari 2015. Under de tolv traffarna har skolledarna valt
problemstallningar och genomfért undersékningar. De har gemensamt, genom kollegialt
larande, problematiserat den egna praktiken utifran facklitteratur fér att ka sin forstaelse
och skapa samsyn kring sprakutvecklande férhallningssatt i forskolan och grundskolan.

Syftet med rapporten ar att sprida erfarenheterna fran forskningscirkeln och visa hur
kollegialt larande med inriktning pa hur skolledare kan framja sprak- och kunskapsutveckling
i férskola och grundskola. Férhoppningsvis ger lasningen inspiration till liknande
kompetenssatsningar. De presenterade undersdkningarna ska ses som goda exempel som
kan vara utgangspunkten for didaktiska samtal om sprakets betydelse i undervisningen.
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2. Presentation av deltagarna i
forskningsprojekten

Marie Ohlander, rektor for Osterslévs skola och Fjilkestads skola. Marie Ohlander har
undersokt hur fritidshemspersonalen arbetar sprakutvecklande under mellanmalet.
Forhoppningen var att kunna 6ka pedagogernas medvetenhet om deras betydelse for
elevernas sprakutveckling och visa pa goda exempel fran verksamheten.

Annika Persson, rektor for lag- och mellanstadiet pa Froknegardskolan samt Ylva
Fast, forskolechef pa Nasbygardens forskola hade tidigt en idé om att félja nagra barn
med annat modersmal an svenska i dvergangen forskola till skola. Bada ansag att barnens
sprakliga kompetenser battre maste tillvaratas nar det ar dags att bdrja skolan.

Gun Lindwall, rektor pa Spangerskolan, var intresserad av att se narmare pa
interaktionen mellan pedagoger och elever samt den sprakliga stéttning som anvands under
en NO-lektion i arskurs F-3. Utifran resultatet av undersdkningen var syftet att ringa in ett
utvecklingsomrade inom sprakutveckling som pedagogerna skulle férdjupa sig i.

Anne Krantz, rektor pa Angsskolan, bestamde sig fér att underséka vad kommunikation
ar i grundsarskolan. Genom att filma interaktionen mellan pedagoger och elever hoppades
hon kunna lyfta fram goda exempel och genom dessa medvetandegéra pedagogerna om
hur de kan stbtta eleverna sprakligt.

Annika Ericsson, forskolechef pa Tvedegards forskola, Marie Sundstrom,
Kampastillets forskola, Arkelstorps forskola och Vanga forskola samt Maria
Werngren, forskolechef Nasbyvillans forskola och Lingenéasets forskola var
intresserade av att lyfta fram vardagssituationer pa férskolan och pa satt synliggdra och
utmana pedagogernas sprakutvecklande férhallningssatt. De valde att underséka hur hallen
pa forskolorna fungerar for barnens sprakutveckling.

2.1 Ytterligare deltagare i forskningscirkeln
Bibbi Johansson, rektor pa Gamlegardskolan

Maria Mejegard, rektor pa Froknegardskolans hdégstadium
Daniel Nilsson, rektor pa Froknegéardskolans hégstadium
Lina Leyman Nilsson, rektor pa Nasby skola

Anders Mansson, skolchef, skolomrade Norra
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3. Forskningscirkeln som metod

Forskningscirkeln &r en metod for pedagoger och skolledare som syftar till att gemensamt
reflektera 6ver sin egen praktik utifran beprévad erfarenhet och vetenskapligt
forhallningssatt. Ytterst &r meningen att deltagarnas férdjupade kunskaper ska leda till
utveckling och forandring av verksamheten. | forskningscirkeln ingar dven en undersokning
utifrén en vald fragestélining. En forskare med kunskaper och erfarenheter fran skola och
det aktuella forskningsomradet leder forskningscirkeln. Forskarens roll ar ta fram aktuell
forskningslitteratur, initiera diskussioner och utmana deltagarna med fragor kring praktiken
samt stddja deltagarna i att genomféra undersoékningarna.

En férutsattning ar att forskningscirkeln bedrivs under en langre tid, minst tre terminer, med
regelbundna traffar, cirka fyra till fem traffar per termin och att traffarna ar cirka tva timmar
langa. Innehallet i cirkeln utgar fran en fraga eller ett intresseomrade och ska dokumenteras
och presenteras pa nagot satt. Det kan vara en skriftlig produkt, en muntlig presentation eller
annan form som sprider deltagarnas kunskaper och erfarenheter fran de kollegiala samtalen
och undersodkningarna.

Vid forskningscirkelns forsta traff i Kristianstad i september 2013 bestdmde vi gemensamt
att den forsta terminen skulle &gnas at fordjupning i sprakutveckling som @mnesomrade. Vi
granskade laroplaner och kommentarmaterial, laste och diskuterade hur sprakutvecklande
arbete kan ga till och vi jamférde forutsattningarna pa forskolorna och skolorna i skolomrade
Norra. Den andra terminen inleddes med att ringa in undersékningsomraden, formulera
fragestallningar och darefter genomférdes undersékningarna. Pa traffarna hjalptes vi at att
analysera empirin som samlats in. Mellan traffarna erbjéds aven tre handledningstillfallen for
enskilda deltagare. Den har terminen laste vi ingen gemensam litteratur, utan litteraturen
valdes utifran de fragor som deltagarna hade riktat in sig pa.

Den sista terminen, hésten 2014, lyfte vi blicken annu tydligare till skolledarperspektivet. En
gemensam problemfraga formulerades: "Hur kan jag som skolledare paverka pedagogernas
sprakutvecklande forhallningssatt?” Timperleys undersdkande och kunskapsbyggande cykel
gav stod i analyserna och de utvecklingsomraden som tog fart under forskningscirkeln.
Skolledarna bestdmde sig for att vid forskningscirkelns sista traff, i januari 2015, att géra en
muntlig presentation for varandra, med stéd av power-point, och att dessutom presentera
undersokningarna och lardomarna fran cirkeln for sina skolledarkollegor i Kristianstad under
hésten 2015. Presentationerna gav, tillsammans med anteckningar fran cirkeltraffarna,
underlag till denna rapport. Vid varje terminsslut sammanstalldes ocksa det vi gjort och det
vi lart.
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4. Forskningscirkeln som process

4.1 Forvantningarna

Forskningscirkeln inleddes med att deltagarna skrev pa post-it-lappar vad de hade for
foérvantningar. Dessa visade sig vara bade héga och omfattande, och farhagor saknades
inte. "Hur ska vi lyckas inspirera vara pedagoger? Hur ska vi hinna med allt vi vill géra pa sa
fa traffar? Hur ska vi fa tid till att 1asa litteraturen? Varifran tar vi tiden?” Det var med andra
ord en utmaning som hette duga. Nedan presenteras skolledarnas férvantningar.

Hur ska tiden racka till?

Viktigt att prioritera omrade.

Viktigt med gemensam tid for reflektion med skolledarna.

Hur ska jag fortsatta mitt utvecklingsarbete pa skolan?

Vi maste starka den sprakliga medvetenheten hos pedagogerna.

Sprak = kommunikation.

Starka den sprakliga medvetenheten.

Inkludering.

Forvantan.

Sommarskolan.

Kerstin Bergdo.

Livlinan i 1-16-arsperspektiv.

Forskolans verksamhet far inte glémmas bort.

Helhetsperspektiv fran forskola till skola inom sprakutvecklingen.

Hur ska man inspirera pedagogerna att arbeta med sprakutvecklingen?
Samla ihop de egna tankarna kring sprakutveckling.

Inspirera pedagoger till 0kat intresse fér barns sprakutveckling.

Méanga barn har manga sprak levande — ett/tva hemma, ett i férskolan: Hur fungerar
det?

Att starka mig som ledare i det sprakutvecklande arbetet — att driva utvecklingsarbeten
— starka — halla vid liv — genomféra-knyta ihop.

Foérdjupade kunskaper inom sprakutveckling.

Diskutera och reflektera éver litteratur och koppla till hur kollegorna tanker och
verkstaller.

Att fa syn pa den egna verksamheten och driva sprakutveckling.

Mojlighet till reflektion.

Helhet forskola — skola.

Litteraturforslag.

Foérdjupad kunskap om sprakutveckling.

Gemensam syn 0-9.

Metod som kan utveckla sprakutveckling pa min skola.

Mer pa fotterna for att vagleda pedagogerna.

Tid for samtal och reflektion.

Erfarenhetsutbyte.

Hur kan jag som ledare tanka kring och tillampa forskningsrén inom sprakutveckling?
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* FC-ledarens forméaga att leda samtalen viktig — ta tillvara erfarenheter fran olika
verksamheter.

* Hur 6ka sprakliga medvetenheten hos eleverna?

* Hur utveckla verksamheten sprakutveckling?

Att 6ka den sprakliga medvetenheten hos pedagogerna och eleverna, att fa redskap som
skolledare att driva utvecklingsarbeten, att anvanda traffarna fér samtal och reflektion och
inte minst utbyten av goda exempel visade sig vara det som var mest angelaget. Vi kom
fram till att de inte i forsta hand behdver mer sprakutvecklande aktiviteter och géranden utan
att fokus skulle vara att skapa forstaelse och samsyn. Genom att |dsa om nagra rektorers
erfarenheter fran en forskningscirkel i Malmo, Vad paverkar rektorer och larare i
vardagsarbetet? (Hallerstrom & Hand, 2010), blev skolledarna klara dver att delta i
férandringsprocesser, med fokus pa gemensamt larande, maste fa ta tid. Det betydde for
vara traffar att alla frdgor och tankar var viktiga och fick lov att vandas och vridas pa och
komma tillbaka till. Nagot som stod i skarp kontrast till skolledarnas vardag: géranden,
handlingsberedskap och férmaga att ta snabba beslut. En sak i taget blev ett ledord som vi
standigt fick pAminna oss om.

Efter att gemensamt diskuterat formerna foér forskningscirkeln sammanstallde vi gruppens
fragor och synpunkter och fick pa sa satt riktlinjer infér det fortsatta arbetet:

* Modellen fér FC kanns bra och tydlig men hur ska vi fa ihop alla vara férvantningar
kring sprakutveckling i verksamheten med FC? Hur ska vi avgrénsa?

» Ska vi ha en gemensam fragestallning eller flera olika fragestallningar?

* Hur kan vi som skolledare bygga en tilladtande miljé dar alla vagar prova nya satt?

* Hur kan vi visa pedagogerna pa behovet av sprakutveckling? (visa pa var vi ar nu och
vart vill vi na?)

* Vi méaste ha tydliga mal.

* Vi maste lara av varandra.

* Vi behover inte mer gérande utan ett gemensamt tdnk som behdver satta sig —
samma satt att tdnka oavsett vilka barn — larandeprocess.

4.2 Spraket och larandet

Efter lasning och diskussion av skolverkets kommentarmaterial F& syn pé spréket
(Skolverket, 2012a) reflekterade vi dver nddvandigheten av att sjalva diskutera vad sprak ar
i de olika verksamheterna - i varje aktivitet. Med hjalp av post-it-lappar fyllde vi whiteboard-
tavlan med vara egna definitioner av "sprakutveckling”. Efter mycket flyttande pa lappar och
problematiserande blev vi dverens om hur vi kunde tolka begreppet. Ovningen anvéandes
senare av en av rektorerna under en fortbildningskvall fér de egna pedagogerna.
Skolledarna bestamde sig efter var forskningscirkeltraff att i sina respektive skolor och
forskolor mer systematiskt 1dgga upp strategier for sprak och larande. Att tillsammans med
de egna pedagogerna lasa och diskutera F& syn pa spraket, blev en ingang.

Nya fragor dok upp under varje cirkeltraff: "Hur forstar pedagogerna och skolledarna det
sprakutvecklande uppdraget? Ar alla pedagoger medvetna om de sprakliga malen och hur
konkretiseras dessa? Hur kan vi fa pedagogerna att reflektera tillsammans kring sprak och
larande i det dagliga arbetet och hur far vi syn pa de sprakliga aktiviteterna i
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undervisningen?” Den sistnamnda fragan hangde kvar i gruppens samtal och kom att bli den
gemensamma utgangspunkten for undersdkningarna — att visa och medvetandegéra
pedagogerna om allt det sprakutvecklande arbete som gérs och gemensamt sétta ord pa
det.

Pa en av vara forskningscirkeltraffar hade vi en workshop kring larande utifran
"vinjettmetoden”. Deltagarna fick upplast for sig en beskrivning fran en autentisk
klassrumssituation som handlade om lasning. Dérefter fick de forst sjalva skriva ner sina
egna tankar om situationen och darefter jAmféra med bordsgrannens. Mest fokus visade sig
ligga pa lararens och dennes syn pé larande. Till exempel undrade skolledarna vad som var
lararens syfte med lektionen?” Men aven elevens perspektiv lyftes fram: "Vad vet vi om de
enskilda eleverna och deras skolerfarenheter och larande? "Aven ett organisatoriskt
perspektiv lyftes pa var workshop: "Hur styr schemat elevernas larande? "Workshopen
hjalpte oss att reflektera 6ver de tre skilda perspektiven pa larande och sprak. Men ocksa att
Oka foérstaelsen kring hur arbetet med spraket i den konkreta undervisningen kan se ut. "Var
finns elevperspektivet nar vi planerar undervisningen?” var en fradga som vi aterkom till.

Utifran vara samtal om sprak och larande féreslog forskolecheferna att deras tre natverk
skulle kunna ha sprakutveckling som dvergripande tema och att sprakutveckling aven bor
genomsyra befintliga largrupper och samtalsgruppers arbeten. Gemensam fortbildning kring
sprakutveckling skulle ocksd kunna genomféras. Rektorerna ville visa pedagogerna oftare
vad som ar skolans prioriterade mal och var man befinner sig i férhallande till malen. Att
synliggéra de konkreta férandringar som man ser i verksamheten kan driva pedagogerna att
vilja férandra mer.

4.3 De nyanlanda och larandet

Arbetet med nyanlanda elever pa de olika skolorna var en dterkommande diskussion pa
vara traffar. "Hur téanker vi kring studiehandledning samt modersmalsundervisning? Far alla
eleverna studiehandledning? Vilka elever i sa fall? Hur organiseras handledningen for att ge
ett optimalt stdd? Hur kan pedagogerna och studiehandledningen samt
modersmalsundervisningen samverka? Vad ska lararna forbereda? Vilka
fortbildningsinsatser behdvs? Hur ténker vi kring den nya skolan och modersmal och
studiehandledning?”

Att formulera fragor var ett satt att gripa sig an en viktig uppgift for skolomrade Norra.
Fragorna blev ett stdd att ta med sig hem till den egna férskolan och grundskolan och féra
upp undervisningen av de nyanlanda annu tydligare pa dagordningen. Goda exempel fick vi
fran nagra férskolor dar man provat att dela pa en modersmalslarare. Lararen ingick ocksa i
arbetslagen, vilket betyder att modersmalslararen var med i planering och genomférande av
undervisningen. Att organisera arbetet pa forskolorna pa detta vis har varit framgangsrikt fick
vi veta.

Utifran skolinspektionens rapport om utbildning fér nyanlanda (2014), och annan forskning
pa omradet, diskuterade vi radande forestaliningar om hur nyanlanda lar sig. Vi kunde
konstatera att skolorna har kommit olika langt och att det behdvs en stérre samsyn kring
organisationen av de nyanlanda vad galler modersmalsundervisning och studiehandledning.
Aterigen kom vi fram till att det &r viktigt att synliggéra fér pedagogerna hur vi kan stddja
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barnens sprakliga utveckling, i synnerhet i vardagssituationer som man vanligen inte
planerar for. Det kan till exempel vara i forskolans hall och under fritidshemmets mellanmal.

4.4 Skolledarna och larandet

Under forskningscirkeln fanns hela tiden skolledarperspektivet med, men deltagarna
onskade, efter den andra terminens fokus pa undersokningar, att annu tydligare
problematisera skolledarens roll i det sprakutvecklande arbetet. Eftersom flera av deltagarna
hade |ast eller pa annat satt kommit i kontakt med Helen Timperleys bok Det professionella
ldrandets inneboende kraft (2013) och var inspirerade att den undersékande och
kunskapsbyggande cykeln, bestdmde vi oss for att I&dsa och diskutera denna modell. Det
forsta samtalet handlade om hur vi lar kdnna "var klass” och deras behov det vill saga
pedagogerna och de kunskaper och fardigheter som dessa behdéver utveckla. | ett annat
samtal reflekterade vi éver hur elevernas individuella larandemal uppmarksammas. |
forskolan har man inte larandemal utan intressen och stimulerande Iarmiljéer. Generellt
efterlyste vi goda exempel pa hur larandemal, intressen och stimulerande larmiljéer lyfts
fram i undervisningen och hur de féljs upp.

En annan fraga som ventilerades var hur vi far syn pa hur langt verksamheterna har kommit
i det sprakutvecklande arbetet. Har kom Timperleys tre nivaer: grundniva, utvecklingsniva
och integrerad niva till hjalp. De olika nivaerna staller fragor till oss om hur vi till exempel
organiserar lararnas larande pa ett effektivt satt, och vi resonerade kring hur vi far med alla
pedagoger pa taget. | Det goda ldrandets grunder (Ekholm & Scherp, 2014) fick vi stod for
att fokus bor ligga pa systematisk kunskapsbildning och att 6ppna upp fér en kritisk
granskning av pedagogernas erfarenheter.

| slutet av den tredje terminen fick skolledarna fragan om vad de sjdlva menar krévs for att
driva igenom férdndringar som bygger pd larprocesser dér alla &r med. Ett intressant svar
var att det krdvs mod, bade for att vaga visa pa verksamhetens behov men ocksé for att
genomfora ett férandringsarbete dar alla &r med. Det som har gett skolledarna i skolomrade
Norra mod och styrka ar framforallt samsynen kring larande och sprakutveckling. Den har
vuxit sig starkare under flera ar och fordjupats under forskningscirkeln. Nedan listas de
faktor som deltagarna framhdoll for ett lyckat forandringsarbete.

* Mod att vaga visa pa behoven och starta och slutféra ett férandringsarbete utifran
beprévad erfarenhet och vetenskapligt forhallningssatt.

* Att synliggora det sprakutvecklande stédet som pedagogerna ger eleverna, men inte
alltid ar medvetna om.

* Tydliga mal och framférallt delmal, sma férandringar.

* Respons till pedagogerna, hur gick det?

* Att backa bandet da och da. Vad ar vart férhaliningssatt och vara mal, varfor gor vi
det har, hur langt har vi kommit?

4.5 Undersokningarna och larandet

Hur genomfér man en undersokning utifran ett vetenskapligt forhaliningssatt?
Var ingang blev att diskutera forskningsetik. Att ga in som skolledare i den egna
verksamheten och dokumentera genom att till exempel filma eller skriva
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observationsanteckningar kring vad som sker kan bli valdigt fel om inte pedagogerna ar
trygga med syftet. Hellre forska med pedagogerna an pa pedagogerna, menade
skolledarna. Utifran detta resonemang valde de flesta att tillsammans med sina pedagoger
bade undersdka och gemensamt analysera vad som ar sprakutvecklande i férskolan eller i
klassrummet. Forskningsetiken inkluderade dven en 6dmjukhet infér pedagogernas arbete
eftersom undersdkningarna bara visar en liten del av det som sker under ett
undervisningspass, arbetsomrade eller dag. Samtidigt var vi tvungna att begrénsa
undersokningarna och bestamma vilka situationer som skulle observeras.

Det fanns manga dnskemal om vilka frdgor undersdkningarna skulle omfatta. "Hur ser det
sprakutvecklande arbete ut i skolan, pa fritids och i férskolan? Hur medvetna ar
pedagogerna om hur de arbetar sprakutvecklande med barnen? Hur kan jag som skolledare
forstad pedagogernas férhallningssatt och hur kan jag fa redskap for att arbeta annu mer
sprakutvecklande med min personal?” Vi insag snart att det var nédvandigt att avgrdnsa
vara fragor. Darfor bestdmdes det att undersdkningarna skulle ha fokus pa vad som var
sprakutvecklande i verksamheten.

Vi anvande oss av intervjumetod nar var och en av skolledarna slutligen skulle bestamma
sina fragestallningar, syfte och metoder: Vad vill du géra? Varfér vill du gbra det? Hur ska du
underséka det? Det blev mer konkret sa. Flera av deltagarna var radda for att de hade
samlat in for lite empiri. Men néar vi gemensamt analyserade en film pa fem minuter mellan
en pedagog och en elev utifrdn hur de kommunicerade, insag vi hur mycket vi sett och lart
pa nagra fa minuter. Med stéd av fragorna: Vad ser du som &r sprakutvecklande? samt Vad
ar det som du inte ser? kunde vi upptackta tydliga ménster. Som om inte detta rackte blev
nasta frdga som deltagarna stéllde till varandra: Hur kan du férsta det du har sett? Har kom
den litteratur som vi Iast till nytta igen. Det skolledarna hade sett i sina undersdkningar
problematiserades i litteraturen pé olika satt. En fraga som stélldes infér analyserna var "Vad
ar ett resultat?” Vi kom fram till att det kunde vara en bekréftelse pa den egna hypotesen till
exempel att eleverna fick en del sprakligt stdd, men att pedagogerna kanske inte alltid var
medvetna om det. Men resultatet kunde ocksa vara nya frdgor som stalldes utifran analysen
och de slutsatser som drogs.
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5. Teoretiska utgangspunkter

Forskningslitteraturen som presenteras nedan blev var teoretiska ram for undersékningarna.
Tillsammans med laroplaner och rapporter diskuterades valda delar for att foérdjupa var
forstaelse. En del av litteraturen diskuterades pa forskningscirkeltraffarna och
problematiserades utifran fragorna: vad jag tycker &r intressant, vad forsta jag inte/haller inte
med om och vad behdéver jag diskutera vidare i min verksamhet? Dessa kollegiala samtal
var nédvandiga for att forsta praktiken med kritiska 6gon, och for att utveckla ny kunskap om
skolledares roll i ett sprakutvecklande arbete. En del av litteraturen ateranvandes nar
deltagarna analyserade sitt material i undersékningarna.

5.1 Litteratur som aterfinns i undersokningarna

Boel Heister Trygg: TAKK: tecken som alternativ och kompletterande kommunikation
(2010). Forfattaren ar logoped, och enhetschef for SOK - Sédra regionens
kommunikationscentrum. Heister Trygg skriver om barn som har sa stora svarigheter i sin
sprak- och kommunikationsutveckling att man maste hitta andra vagar utdver talet for att
kommunikation ska bli mojlig. Dessa barn behdver AKK, Alternativ och Kompletterande
Kommunikation, menar forfattaren.

Maaike Hajer & Theun Meestringa: Sprékinriktad undervisning: en handbok (2010).
Forfattarna visar hur amneslarare kan fordjupa sin forstaelse av att se samband mellan
sprak och larande. Hajer ar professor vid lararutbildningen i Utrecht och Meestringa arbetar
vid Nederlandernas Nationella Institut for Laroplansutveckling och radgivare fér skolor som
vill utveckla spréakinriktad @mnesundervisning.

Anne Kultti: Flersprékiga barns villkor i férskolan ldrande av och péa ett andra sprak
(2014). Kultti &r verksam som lektor vid Géteborgs universitet. Hon diskuterar villkoren for
flersprakiga barn och férutsattningar for deras sprakliga utveckling med stdd av
vardagssituationer i férskolan.

Margareth Sandvik & Marit Spurkland: Spréakstimulera, dokumentera i den flersprakiga
férskolan (2011). Hur skapar man férutsattningar for basta tankbara sprakmiljé i den
flersprakiga férskolan? Foérfattarna beskriver hur man pa forskolan kan arbeta systematiskt
med sprakstimulans. Spurkland ar forstelektor vid hégskolan i Oslo och arbetar med
barnlitteratur. Sandvik &r verksam i Oslo vid Department of Early childhood education.

Helen Timperley: Det professionella ldrandets kraft (2013). Timperley beskriver vad
skolledare kan goéra for att framja larares larande. Den undersékande och
kunskapsbyggande cykeln ar fokus i boken. Forfattaren ar professor i pedagogik i Nya
Zeeland. Hennes forskning ar inriktad pa larares professionella utveckling.

5.2 Ovrig litteratur i forskningscirkeln
Axelsson, M. & Jonsson, K: Bygga broar och éppna dérrar: att Idsa, skriva och samtala om
texter i forskola och skola (2009).



Att synliggora spraket och bidra till larandet — En forskningscirkelrapport

Ekholm, M. & Scherp, H: Det goda ldrandets grunder (2009).

Hallerstrom, H. & Hano, T: Vad paverkar rektorer och larare i vardagsarbetet? (2009).
Lindberg, I: Andraspréksresan (2004).

Persson, S: Forskningscirklar: en vagledning (2009).

Skolverkets publikationer: Laroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet

(2011a), Laroplan fér grundsérskolan (2011b), Greppa spraket: &mnesdidaktiska perspektiv
pa flersprakighet (2012b) samt Flera sprak i férskolan: teori och praktik (2013).
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6. Undersokningar

6.1 Vad ar sprakutvecklande pa fritids?
Marie Ohlander, rektor pa Osterslévs skola och Fjalkestads skola.

Det ar inte bara i klassrummets undervisning som arbetet med att utveckla elevernas sprak
ska ske. Pa fritidshemmen ar sprakutveckling ett av de prioriterade malen och Marie
Ohlander ville darfér undersdka hur personalen pa en fritidshemsavdelning arbetar i sin
interaktion med eleverna. Hon valde ut mellanmalet som aktivitet. Fragestallningarna var:

a) Hur utmanas eleverna i dialogen?

b) Vilka slags fragor stalls?

c) Hur inlyssnande ar pedagogen?

d) Vilka ord och begrepp anvander sig pedagogen av?

Syftet var att géra pedagogerna medvetna om deras stora betydelse for elevernas
sprakutveckling vid en aterkommande aktivitet som mellanmalet. Mer konkret ville Marie
Ohlander genom goda exempel fa pedagogerna att reflektera éver deras samspel med
eleverna och pa sa satt 6ka kunskaperna kring sprakutvecklande arbetssatt. Tanken med att
anvanda ett exempel fran den egna verksamheten var att 6ka samsynen kring
sprakutveckling genom kollegialt 1arande.

Metoderna som valdes var att:

* Filma samspelet mellan fritidspersonal och elever vid ett mellanmal.
* Samtala med pedagogen kring filmens innehall.
* Larande samtal pa en fp-kvall med hela kollegiet pa fritidshemmen.

En av pedagogerna stéllde upp for filmning. Overenskommelsen var att Marie Ohlander
tillsammans med pedagogen skulle titta igenom filmen och darefter skulle filmen visas for
hela personalen.

Vad sag pedagogerna nar de diskuterade filmen?

 Tilldtande klimat.

* Anvandning av "korrekta” begrepp.

 Oppna fragor som bjuder in till samtal.

* Mycket tid ges till "sprakande” vid mellanmalet.

* Spraklig stéttning elev — elev, elev — pedagog.

* Anvandning av ord och uttryck som utmanar eleverna.

Utifran bland annat Kultti (2014) i Flersprakiga barns villkor i férskolan — I&rande av och pa
ett andra sprak gavs stod for det som pedagogerna sag i filmen. Kultti talar om maltiden som
en viktig pedagogisk arena for sprakutveckling. Hon beskriver maltiden som en
"omsorgsaktivitet”, vilken har gjorts till en aktivitet med fokus pa larande néar barn ges
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mojlighet till att delta i spraklig interaktion samtidigt som de ater. Vidare menar Kultti att
interaktion och spraklig aktivitet &r centralt vid maltiden. Det &r ingen tyst aktivitet. | Hajer &
Meestringa (2010) beskrivs att framgangsrik sprakutveckling framfdrallt innebar:

* rikt spraklig infléde.
* mojlighet till egen aktiv sprakanvandning.
* tillracklig feedback.

Att fritidshemspersonalen gemensamt fick majlighet att reflektera éver mellanmalet ar nagot
som upplevdes som positivt men ocksa nédvandigt, framhaller Marie Ohlander. Hon
hanvisar till Kultti som anser att pedagoger behdver reflektera regelbundet 6ver vilka ord
som anvands, vilka frdgor som stalls och till vilka barn fragorna stélls.

Flera slutsatser kan dras fran undersdkningen. Forst och framst menar Marie Ohlander att
filmandet &r ett framgangsverktyg for att fa pedagoger att se sitt eget agerande vid
mellanmalet (en positiv spin-offeffekt). Med hjélp av filmen skapas ett kollegialt ldrande och
samtidigt inspiration mellan de bada fritidshemmen, men ocksé inspiration till Iarare. Vidare
visar undersdkningen péa arbetsorganisationens betydelse bade var galler férdelningen av de
tva pedagogerna under mellanmalet och kvalitetstiden med barnen det vill sdga
samtalstiden som dkar. Dessutom ser Marie Ohlander betydelsen av att som rektor initiera
och leda utvecklingsarbetet och vara en "forskande” rektor. Nédrvaro samt att stédrka en
yrkesgrupp hamnar tyvarr ofta i skymundan, menar hon.

Undersokningens slutsatser kommer att leda till ett fordjupat sprakutvecklingsarbete pa
fritidshemmen. Det blir en fortsattning av filmandet pa fritidshemmen for att skapa
kontinuerlig reflektion kring sprakutvecklande arbetssatt och 6ka medvetenheten hos
pedagogerna. Dessa kommer att f& kontinuerlig handledning av lektor Petra Magnusson
under 2014/15 sa att verksamheterna tydligt &r baserade pa vetenskaplig grund.
Pedagogerna ska dokumentera sina reflektioner sa att beprévad erfarenhet skapas. En
satsning pa 6kad delaktighet med hemmet kommer ocksa att géras genom en workshop for
vardnadshavarna. Syftet ar att visa pa fritidshemmens systematiska kvalitetsarbete.

6.2 Att folja tva barns sprakutveckling fran forskola till skola
Annika Persson, rektor for 1dg- och mellanstadiet pa Froknegardskolan, Ylva Fast,
forskolechef pa Nasbygardens foérskola.

Ylva Fast ville som forskolechef ta reda pa om de pa forskolan kan skapa battre
forutsattningar for 6kad sprakkunskap innan 6vergangen forskola- skola. Annika Persson,
rektor, ville se barnen i den sprakmiljé som de kom ifran for att fa forférstaelse for
kommande sprakutveckling. Detta blev utgangspunkten fér deras gemensamma
undersdkning att félja nagra barns sprakutveckling fran férskola till skola. Boken
Sprékstimulera och dokumentera i den flersprékiga férskolan (2011) samt en tillhérande
sprakmapp gav dem idén att utveckla férskolans nyckeldokument som ett stdd vid
Odvergangen mellan férskola och skola. Undersékningen var en liten del av ett langsiktigt
utvecklingsprojekt.
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Efter att har last Sprakinriktad undervisning: en handbok av Hajer och Meestringa (2010)
fastnade skolledarna for citatet: "En sprakinriktad undervisning gynnar alla elever, aven de
med majoritetsspraket som sitt modersmal. Nar man arbetar parallellt med d&mnesinnehall
och sprak far amnet mer noggrann och ingdende behandling, sa de dubbla malen kommer
inte bara andrasprakselever tillgodo”. Darfér bestamde de sig for att besdka varandras
verksamheter och undersdka sprakutvecklande situationer. Fragestallningarna formulerades
till:

* Hur ser sprakutvecklande situationer i forskola och skola ut, dar sprakutveckling sker
maximalt?

* Hur kan det sa kallade Nyckeldokumentet fran forskolan anvands som stdd for lararen
i skolan?

Urvalet bestdmdes till ett barn med svenska som modersmal och ett barn med annat
modersmal. Skolans rektor Annika Persson besdkte barnen pa foérskolan och gjorde
observationer under "samlingen”. Barn, féraldrar och férskolepersonal var val férberedda for
besdket. Annika Persson samtalade enskilt med de tva barnen som fick i uppgift att "ta hand
om rektor”. Férutom besdket har tva pedagoger fran férskola och férskoleklass involverats i
utvecklingsprojektet. Tillsammans med pedagogerna har skolledarna haft ett dverlamnande,
dar nyckeldokumenten anvandes som underlag.

Det har aven skett ett skolbesdk dar férskolans pedagog har besékt barnen i den nya
verksamheten. Kommande aktiviteter som ar planerade ar att férskolechefen ska goéra ett
skolbesdk och att pedagogerna i férskolan och skolan traffas for att samtala kring barnens
sprakutveckling utifran nyckeldokumentet.

| analysen av observationerna sag Annika Persson hur barnet med svenska som modersmal
tog for sig och pratade med henne pa ett valutvecklat satt. Barnet kunde beratta och forklara
tydligt om olika aktiviteter. Annika Persson upplevde att barnet var langt framme i sin
sprakliga utveckling. Det var betydligt svarare att bedéma var eleven, med ett annat
modersmal an svenska, lag i sin sprakutveckling. Barnet var tystlatet och forsiktig i sin
kommunikation med Annika Persson, men anvande sig till nagra tillfallen av tecken. Barnet
var mer aktivt i barngruppen nar gruppen gemensamt sjéng en sang.

| analysen av besoket sag Annika Persson och Ylva Fast trygghet som en nyckel in i
spraket. Hur tryggt var till exempel barnet som inte hade svenska som modersmal? | Nya
spraket lyfter (Skolverket, 2012c) och Sprakstimulera och dokumentera i den flersprakiga
férskolan (Sandvik & Spurkland, 2011b) samt férskolans nyckeldokument Nyckelknippan,
som anvands vid évergangen fran forskola till skola i Kristianstad skolomrade Norra, kunde
Annika Persson och Ylva Fast Idsa om betydelsen av trygghet for barnens sprakutveckling.
De stallde sig darfor ett antal nya fragor:

* Hur kan vi fa pedagogerna att forsta att trygghet kan vara en nyckel till framgang?

* Hur kan vi fanga de méten dar barnen kanner sig trygga?

* Hur kan man lyfta fram barnets styrkor i undervisningen?

* Hur medvetna ar pedagogerna kring hur dessa nycklar kan vara ett stéd fér barnets
larande?
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* Pedagogerna har Nyckeldokument som beskriver barnens formagor! Hur kan vi lyfta
fram dessa?

Att som skolledare bidra till ett férandrat férhallningssatt kring sprakutveckling ar ett
langsiktigt arbete, konstaterar Ylva Fast och Annika Persson. Mycket handlar om att ha
medvetandegdra pedagogerna om barnens behov. Och det genererar kompetensbehov hos
personalen, nagot som framgar inte minst genom Timperleys bok. | de bada skolledarnas
fall handlar det om att aktualisera sina nyckelmoment och tillsammans med personalen
diskutera var fokus ska ligga. Nasta steg i det gemensamma utvecklingsarbetet ar ett besok
i skolan som Ylva Fast ska gora. Forhoppningsvis genererar det ytterligare tankar om hur
o6vergangen mellan forskola och skola kan férbattras ur ett sprakutvecklingsperspektiv.

6.3 Hur sprakstimulerande ar en NO-lektion i arskurs 2-3?
Gun Lindwall, rektor pa Spangerskolan.

Ska ett férandringsarbete ge avtryck i undervisningen behdver pedagogerna vara med i hela
processen. Sa resonerade Gun Lindwall, rektor pa Spangerskolan, och valde att
tillsammans med en pedagog undersdka en NO-lektion i arskurs 2-3. Med film som metod
och pedagogernas reflektioner som stéd hoppades Gun Lindwall att kunna ringa in ett
utvecklingsomrade inom sprakinriktad undervisning. Fragestallningarna 16d:

* Hur sprakstimulerande ar en NO-lektion i arskurs 2-37?
* Hur sker interaktionen mellan pedagog — elev?

Lektionen som filmades var en del av ett tema med bade NO- och SO-amnen och dar
eleverna och deras larare arbetade utomhus. Efter att pedagogen fatt se filmen var det de
ovriga pedagogernas tur (F-3). Med stéd av SIOP-schemat i Hajer och Meestringa (2010)
och nagra analysfragor som anvants i forskningscirkeln undersokte pedagogerna vad de
uppfattade som sprakstimulerande. Det visade sig vara en hel del.

* Den filmade pedagogen hade god interaktion med eleverna.

* Pedagogen stallde fragor av olika karaktar och gav ofta eleverna ordet.

* Pedagogen férklarade pa ett tydligt satt och utvecklade sprakligt de uppgifter som hon
gav eleverna.

* Pedagogen stéttade eleverna nar de gjorde sina aktiviteter och vid sammanfattningen

av elevernas diskussioner var hon uppmarksam pa malet med lektionen. Vid ett

tidigare samtal framkom det att pedagogen hade varit tydlig infor eleverna med vilka

de sprakliga malen var.

Eleverna forklarade att ordet hypotes aven betyda en klok gissning.

Gun Lindwalls reflektioner under pedagogikkvallen var att fritidspedagogerna inte hade den
kompetens som grundskollararna och férskollararna har. Dessa bada grupper har under
hdstterminen 2013 deltagit i en kompetensutveckling i lasforstaelse som hélls pa Malmé
hégskola och under varterminen 2014 deltog de i kompetensutveckling i djuplasning med
Mary Ingemansson. Dessa bada kompetensutvecklingar har bidragit till att personalen fatt
en djupare kunskap kring sprakutveckling i alla &mnen. Vid enskilda samtal har Gun Lindwall



16

VIS Vetenskap i skolan — Bringéus 2015

aven kunnat diskutera, med de som deltog i kompetensutvecklingen, kring amnet pa ett
djupare satt eftersom de last ungefar samma litteratur som de i forskningscirkeln.

Gun Lindwall kommer utifran resultatet att arbeta vidare med att utveckla den sprakliga
kompetensen hos fritidspedagogerna. En bokcirkel ska startas utifran Maike Hajers bok
Sprakutveckling i undervisningen eller Gun Hagerfeldts Sprékarbete i alla &mnen. Vikten av
det sprékutvecklande arbetet i vara strategier ska lyftas och vi kommer att prata
sprakutvecklande undervisning sé fort tillfalle ges, har Gun Lindwall bestamt. Inte att
férgldmma ar att gora besok i verksamheten for att ge feedback och stimulera pedagogerna.

6.4 Vad ar kommunikation i grundsarskolan?
Anne Kranz rektor pa Angsskolan

Inom grundsarskolan ar begreppet kommunikation centralt. Eleverna ska utveckla olika
slags kommunikativa kompetenser:

* Férmaga att tolka olika former av kommunikativa uttryck.

* Foérmaga att sdka information fran olika kallor.

* Foérmaga att anvanda ord, begrepp och symboler inom d&mnesomradet.
* Fb6rmaga att samspela med andra.

For att belysa vad kommunikation &r i olika situationer och hur den sprakliga stéttningen kan
se ut bestdmde sig Anne Kranz for att hos sina pedagoger ta tillvara "guldstunder” det vill
sdga goda exempel for att medvetandegora och forstérka pedagogernas forméagor i
elevkommunikation. Som stéd fér undersdkningen valdes AKK, alternativ och
kompletterande kommunikation, ett utbildningsmaterial av Boel Heister Trygg (2010), som
pedagogerna har fatt utbildning i. Materialet riktar sig till elever som har stora svérigheter i
sin sprak- och kommunikationsutveckling och dar andra kommunikationssatt an talet
behover utvecklas.

Anne Krantz blev inspirerad av vinjettmetoden, som vi prévat i forskningscirkeln. Men istallet
for att beskriva samspelet mellan pedagog och elev med ord och text valdes filmkamera. Det
gav goda majligheter till naranalys. Anne Kranz anvande sin mobil fér filmningen for att det
skulle stéra undervisningen sé lite som magjligt. En annan del av metoden var att fora ett
larande samtal med pedagogen som blev filmad.

Pedagogen som tillfragades var positiv och for att gora situationen sa lustfylld som majlig
fick pedagogen ocksa valja situation. Det blev en sekvens av kommunikation i
simbassangen dar pedagogen och eleven arbetade tillsammans.

Samtalet med pedagogen efter filmningen gick till sa att pedagogen beskrev elevens
aktivitet och det egna bemaotandet, samt vilka metoder som anvandes. Efter att gemensamt
gatt igenom filmen, sammanfattade pedagogen vad hon uppfattat och slutligen diskuterades
utvecklingsmajligheter.

Skolans specialpedagog fick tillgang till filmen och sag att modellen SVAN kunde fungera
som ett analysredskap. SVAN star for samspel, védnta, anpassa och nérvaro. | analysen av
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filmen sags hur pedagogen féljde eleven istallet for att leda och ocksa hur pedagogen
vantade in eleven. Pedagogen tolkade och ibland dverskattades elevens férmaga.
Kroppsspraket var ocksa vasentligt, inte minst résten och mimikens betydelse. Nagot som
lyftes i analysen var pedagogens fullstdndiga narvaro och fokus pa eleven.

Vilken ar da skolledarens roll som pedagogisk ledare, tdnker Anne Krantz? Férst och framst
att skapa en medvetenhet om larande hos pedagogerna och aven att skapa larsituationer for
pedagogerna. Modellen med film och samtal med pedagogen fungerade sa val att alla
pedagoger pa skolan kommer att erbjudas samma mdjlighet.

Vi behdver ga pa djupet i var analys av kommunikation, menar Anne Krantz. Bara utifran det
har goda exemplet kan vi levandegdra modellen SVAN och de fyra begreppen samt
problematisera det utifran de elever som vi arbetar med. Att skapa trygghet i
personalgruppen ar en annan ledaruppgift. Det behévs varaktiga grupper och ett stédjande
ledarskap for att gynna elevernas larande. Vi behdver dessutom forskningsanpassad
litteratur for att forstd och utveckla det vi gor.

6.5 Hallen en sprakutvecklande arena?

Annika Ericsson, forskolechef pa Tvedegards forskola, Marie Sundstrém Kampastallets
forskola, Arkelstorps férskola och Vanga forskola, Maria Werngren, férskolechef
Nasbyvillans férskola och Lingenasets férskola.

Samlingen, méltiden och sagostunden &r alla planerade aktiviteter dar det finns goda
mojligheter att utveckla barnens sprak. Mindre uppmarksammat ar det som sker mellan de
planerade aktiviteterna (Kultti, 2014). Férskolecheferna var alla intresserade av att
undersdka vilka férutsattningar pedagogerna gav de yngsta barnen for att utveckla sitt sprak
i vardagssituationer och de bestadmde sig for att satta fokus pa hallen. Forskningsfragan var:

* Vilken sprakstimulerande milj6 erbjuder vi i hallen nar barnen ska gé ut samt vilka
begrepp ger pedagogerna barnen?

Observation valdes som undersdkningsmetod. Det var svart att fa gehor for att filma
aktiviteterna hos personalen och darfér valde forskolecheferna att istallet gora
observationerna i naturliga situationer vid olika tillfallen och anteckna i anslutning till
observationerna. Det métte inga hinder hos personalen. Som stdd for analysen anvandes
Anne Kulttis bok om flersprakiga barns sprakmiljéer i forskolan (2014). Dar fanns
igenkdnnande exempel som gick att applicera pa de tre férskolorna men ocksa anvéandbara
begrepp. Exempelvis skriver Kultti om "6vergangsaktiviteter’. Hon férklarar begreppet som
aktiviteter som barnen oftast tar initiativ till och sker nar en pedagog haller pa att avsluta en
aktivitet och en ny ska pabdrjas. Kunskapen om dessa aktiviteter ar betydelsefull eftersom
de sker pa barnens egna initiativ. Férskolecheferna tanker att hallen ar en évergangsaktivitet
som ar ett delvis outnyttjat omrade dar barnens sprakliga repertoar kan utvecklas ytterligare.

Efter att ha sammanstallt observationerna fran de tre férskolorna analyserade
forskolecheferna gemensamt materialet. De kom fram till att:
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* Pedagogerna anvander en del begrepp.

* Spraket forenklas.

* Pedagogerna pratar mer om organisatoriska fragor med varandra an de pratar med
barnen.

* Det férekommer nastan enbart uppmaningar till barnen exempelvis hamta skorna, sitt
ner, vanta och sa vidare

Slutsatserna fran undersdkningen visar att medvetenheten hos pedagogerna att anvanda ett
sprakutvecklande satt minskar ju fler barn de har, kanske for att pedagogerna upplevs som
mer stressade da. Det syns tydligt att det finns utrymme foér pedagogerna att utmana barnen
mer sprakligt och att pedagogerna darfor behdver bli &nnu mer medvetna om att
sprakstimulera barnen i alla situationer i vardagen.

Fragor som férskolecheferna staller sig ar hur de ytterligare kan medvetandegoéra
pedagogerna om sprakets betydelse och begrepp i vardagssituationer, exempelvis i hallen.
Generellt vill de lyfta fram och medvetandegdra pedagogerna om miljons betydelse for att
gynna sprakutvecklingen. Konkret vill de uppmarksamma pedagogerna pa vilka fragor de
stéller till barnen, vad det ar fér begrepp de anvander, och hur de lyssnar pa barnen och tar
tillvara pa deras egna initiativ.
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7. Lardomar fran forskningscirkeln

| inledningen av den har rapporten presenteras en lang lista med férvantningar som
skolledarna hade med sig nar de boérjade forskningscirkeln i september 2013. De tankar som
skolledarna delade med sig av nar vi gjorde den sista avstamningen i januari 2015 berdrde
alla forskningscirkelns tre byggstenar: det kollegiala samtalet, litteraturlasningen och de
egna undersokningarna.

Det kollegiala larande innefattade kunskaper om larandeprocesser, larande om
sprakutvecklande arbetssatt och strategier, en férdjupad samsyn dver skolgranserna och
inte minst manga goda exempel. Alla delar lyftes fram som positiva. Det var daremot for
mycket litteratur och svart att hinna med att I&dsa, ansag en del av skolledarna. Andra sag
det som en fordel att med stdd av litteraturen kunna ringa in forskningsféaltet och aven efter
forskningscirkeln kunna ga tillbaka till litteraturen nar det behévs. De egna undersdkningarna
tog tid, ansag man, men gav mycket. Inte minst att kunna identifiera ett utvecklingsomrade,
avgransa en fraga, analysera, och systematisera larandeprocesser. Resultatet och
slutsatserna i undersékningarna gav ocksa stdd till hur skolledarna, gemensamt med sina
pedagoger, kan reflektera dver sprakutvecklande arbetssatt utifran tydliga mal. Deltagarnas
olika undersokningar gav flera uppslag. Nedan presenteras skolledarnas lardomar och
reflektioner fran forskningscirkeln.

7.1 De kollegiala samtalen

* Vi har provat olika interaktionsmodeller i FC som vi kan anvanda néar vi arbetar med
pedagogerna.

* Positivt att samarbeta dver skolgranserna.

* Fatt mer kunskap om sprakutvecklande arbetssatt/strategier och férhallningssatt i
bade i férskola och grundskolan.

* Fatt kunskaper om larande och larandeprocessen.

* Fatt en 6kad insikt om de olika verksamheterna.

* Fatt en gemensam syn péa vad sprakutveckling ar.

* Fatt goda exempel fran verksamheterna.

* Vi har last forskningslitteratur och reflekterat kring den.

* Vi har praktiserat kollegialt Iarande.

7.2 Litteraturlasningen
* Jobbigt med all litteraturlasning.
* Gedigen litteratur, men svart att hinna med att lasa.
» Svart att hinna med all Iasning.
» Jattebra att fa mycket litteratur som man kan I&sa och ga tillbaka till nar det behovs.

7.3 Undersokningarna
¢ Sként att ha genomfort undersékningarna. Aven om de har tagit tid s& ger det en vinst.
* Roligt med undersdkningarna.
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* Vi har lart oss att identifiera utvecklingsomraden, formulerat frdgor och analyserat det
vi har sett.

* Vi har lart oss att avgransa, gora en sak i taget, systematik, stalla sig utanfér den egna
praktiken.

Det saknas en lardom fran listan ovan. Den handlar om férutséttningarna for ett systematiskt
och langsiktigt I1arande som ska syfta till férandringar i verksamheten. | skolomrade Norra
var man dverens om fran bdrjan att alla skolledare skulle ska vara med i cirkeln. Skolchef
Anders Mansson bestamde tillsammans med sina skolledare att anvanda tid fran
ledningsgruppens regelbundna traffar. Han var ocksa sjalv med for att kunna vara en del av
det gemensamma larandet. En annan férutsattning var att skolledarna var beredda att dela
med sig av sin egen tid for att kunna lasa, férbereda och genomféra undersékningar. Nagra
av skolledarna kunde ganska omgéaende anvanda litteratur och frdgor samt
interaktionsmodeller fran forskningscirkeln pa kompetensutvecklingskvallar for de egna
pedagogerna. For andra skolledare passade det att anvanda de egna undersékningarna
som kollegialt larande dar deras pedagoger var medforskare. For ytterligare nagra
skolledare gick inte den egna arbetsbelastningen att fa ihop med att géra undersékningar.
De deltog trots detta, sa langt det var mgjligt, i forskningscirkeln och var darfér ocksa en del
av det kollegiala larandet och den samsyn som man dnskade skapa i skolomrade Norra.

Sammanfattningsvis tanker vi att forskningscirkelns bidrag ar: "Att synliggéra spraket och
bidra till larandet — om skolledarens roll i det sprakutvecklande arbetet i skolomrade Norra,
Kristianstad.” Det far ocksa bili titeln pa forskningscirkelrapporten.

Tack for att jag har fatt folja er i en larorik och spadnnande larandeprocess!
Eva Bringéus

Forskningscirkelledare
Fil lic i svenska med didaktisk inriktning och VIS-larare
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Rapport nr 3

| denna rapport beskrivs arbetet fran en forskningscirkel fér
skolledare i Kristianstad, skolomrade Norra, som pagick under
drygt ett och ett halvt ar. Syftet var att fa nya perspektiv pa hur
skolledare kan 6ka den sprakliga medvetenheten hos
pedagogerna. Genom litteraturlasning, kollegiala samtal och
kritiskt granskande av den egna praktiken fick deltagarna
kunskaper om larandeprocesser, sprakutvecklande arbetssatt,
goda exempel och en férdjupad samsyn 6ver skolgranserna
férskola-grundskola.

Var férhoppning ar att skolledare, skolchefer och larare ska ha
gladje och nytta av rapporten.

2015-05-15




